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-Propostas para un debate
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Fllosofia da participación 

Na escola, os contidos e osm étodos 
están en crise, pero tamén o están as rela
cións mestre-alumno e alwnno-alwnno, 
tamén o está a función social que a 
escola cumpre. . 

. Unha alternativa global a unha crise 
escolar, que tamén é global, non se pode 
abordar sin se propor troca-las relaci óns 
entre os distintos estamentos que nela 
converxen, é decir, se esquecémo-la or
ganización escolar. 

Todo modelo organizativo estructúra
se en función duns obxectivos deseña
dos. Se pensamos que a escola ten que ser 
un instrumento de difusión de valores de
mocráticos e modelos de convivencia, a 
estructura organizativa escolar tera que 
estar baseada na participación dos secto
res implicados. 

Unha estructura participativa per
mitirá: 

Unha maior identificación dos profe
sores co seu traba110 pois con ela terán un 
control sobre as súas condicións de tra
baIlo e o entorno que o determina. 

Que familia e escola leven a cabo un 
labor conxunto mediante a participación 
dos pais, postoque a contradiciónentreo 
colexio e a familia incidirá sobreo alum
no producindo desconcerto, falla de inte
rés ou calquera manifestación negativa. 

Unha diminución da inadaptación dos 
alumnos bteran un control sobre a propia 
actividade e convivencia, e unha apren
dizaxe da democracia como unga prácti
ca, unha forma de vivir. 

A estructura participativa quere dicir 
que profesores, pais e alwnnos, no seu 
caso, participan coa dirección do centro 
na tomade decisións sobre todos aqueles 
aspectos pedagóxicos que Iles afectan 
como estamentos; é dicir, cada estamen
t> participa segundo as funcións que lles 
dá a súa responsabilidade ou o rol que a 
estructura do centro Iles asigna. 

O claustro como último responsable 
do labor didáctico-instructivo investiga 
nos seminarios didácticos e departamen
tos, e decide os obxectivos intructivos e a 
metodoloxia a seguir para conseguir eses 
obxectivos, 'así como os instrumentos 
precisos para avaliar e controla-los con 
tidos, a actitude e o traballo dos alum
nos. 

Os pais participan na confección do 
presuposto e no control do mesmo, asi 
como nas actividades extraescolares. 

Os alumnos participan segundo a súa 
idade e responsabilidade, na confección 
da normativa escolar para conquerir un 
ambiente de traballo na aula Participan 
na elección das actividades extraescola
res e paraescolares. Participan na xunta 
de avaliación para analisar e critica-los 
obxectivos do periodo a avaliar. 

Os tres estamentos: profesores, país e 
alwnnos, analisan, cuestionan e deciden 
os obxectivos de formación global ou de 
actitudes a conquerir durante un periodo 
académico así como os medios e instru
mentos precisos para chegar a eles . Ta
mén participan na avaliación fina l do 
curso. 

A dirección perfilase dentro da súa 
.función executiva como o órgano que 

Os centros de ensino non universitario contan este curso con Consellos Escolares 
recenelexidos. Articula-la participación e democratización dos centros eun proceso 
que comenza, xustamente, agora O traballoque hoxe presentamos, elaborado por un 
grupo de mestres da provincia de A Coruña, ofrece interesantes elementos para deba
tir nos centros, amais de liñas de traballoque poden servir aos Consellos E scolares de 
Centro.na percura dunha real democratización e unha maior interacción Escola-
Medio. 

coordena e presde os distintos estamen
tos, controla as decisións tomadas eesti 
mula e anima toda iniciativa pedag óxica 
e a acción educativa global. 

Este tipode estructuraprovoca un esti
b de relación personal e pedag óxica que 
ten as segúintes caracteristicas: 

-Cada estamento sintese responsable . 
e 'protagonistada súa partillaeducativa, e 
el mesmo soluciona por medio dun ins
trumento base, que eo diálogo e o debate,' 
os conflictos que inevitablemente surxi
rán no fimcionamento diario. 

.-Toda a-estructuraestabasada na con
fianza absoluta que a dirección deposita 
en cada un dos estamentos, asi C0lJ10 no 
recoñecemento do sentido de responsa
bílidade e madurez, que segu a idade e 
funcións ofrece cada nivel educativo. 

-As relacións pedagóxicas e personais 
fundaméntanse nos principios de liberta
de, responsabilidade, respeto, traballo e 
reconecemento do diálogo como instru
mento básico para solucionar tódolos 
conflictos. 

-O profesor, dentro desta estructura e 
dos principios que subxecen nela, éo téc
nico e último responsable de todo o labor 
educativo, sabendo que o seu traballo 
non só se suscribe ó espacio intelectual 
daaula, senón que intervén en tódalas es
tructuras de participación para educar ó 

alumnos e conseguir que socialice a 
súa conducta: . 

-As relaci óns entre profesor e alum
nos, partindo do feito de que o profesor e 
un adulto e o alumno un rapaz ou un ado
lescente, están presididas pola confian
za, o cariño e o reco ñecemento da liberta
de e os dereitos de cada un. 

" 

- Organización do profesorado 

1.-Novo agrupamento nos ci
clos: . 

- Tendo en conta a unidade ciclo, dis
tinta ade curso, programalos obxectivos 
dos dous/tres anos conxuntamente. 

-Posibilitar no Ciclo Inicial e Medio a 
existencia da m áis dun profesor para 
atender áreas moi especificas (lingua non 
vehí culas, educación artística ou fi
sica, ...) . . 

-Os tres anos, continuados co mesmo 
grupo, a heteroxeneidade do alumnado é 
maior que polo sistema tradicional, por 
elo débese individualiza-lo ensino con 
actividades máis diversificadas en fun
ción dos distintos niveis dos alumnos. 

-Se hai máis profesores que grupos, 
agrupamentos por actividades. 

2.-Adscrlclón dos profesores 
aun nivel ou área. 

- E desexable que cada profesor se 
adscriba el mesmo sempre que se cum
plan unhas mínimas condici óns, 

- Obliga toriedade de rotar cos alum
nos no Ciclo; sen prolongala permanen
cia cos mesmos alumnos m áis dun 
ciclo . . 

- Cubri-los postos que esixan unha 
certa idoneidade. 

-Elaborar un sistema que marque as 
preferencias para os casos en que se teña 
amáis dun profesor para un mesmo pos
tooN'aactualidade véñense usando os se
guintes sistemas: 

-Antigüedade (no Centro ou na fun
ción pública). 

-Especialidades (posesión dun título 
de especialista) . 

' · " -0' -' '"' 

- Rotación (para iniciar un ciclo dáse 
prioridade ós que rematan o mesmo ci
clo, ou ós que rematan o anteríor ou ós 
que rematan o seguinte). 

-Por equipos ou proxectos (dáse pr io
rdade ós que teñen alaborado un plan de 
traballo para todo o ciclo, co compromi
so de que o realicen). 

Neses sistemas pódense apunta-los 
seguintes aspectos negativos: 

- A adxudicaci ón por antigüedade é 
burocrática, non asegura rendimentos. 

-A adxudicación por especialidades 
non contempla a totalidade das áreas e 

. nega e idoneidade ós que carecen do 
títuh. 

- A adxudicaci ón por rotación non 
contempla a estructura piramidal da 
maioría do centro (mais grupos de pr i
meiro que de oitavo) e as especiali
dades. 

-A adxudicación por equipos ou pro
xectos plantexa a necesidade de delimi
ta r a evaliación de result ados polo órga
no axeitado, no caso'de que sexa les iva 
para outros profesores. . 

-Cada centro tera que elebora-lo seu 
propio sistema partiendo das súas propias 
características e procurando que se ateña 
os seguintes principios: 

-Posibilitar que tódolos profesores poi
dan optar a calquera plaza para a que se 
sintan capacitados. 

-Situa-lapersoa máis ideonea en cada 
posto. 

- Potencia-lo traballo en equipo e de 
investigación. 

O sistema establecido débese incorpo
rar o Regulamento de Réxime Interno. 

.Regulament o de réxime interno 

1.-0bxectlvos: 
-Darlle unha personalidade propia ó 

Centro. 
- Estructura-lo Centro adecuando a 

lexislación xeral o mesmo. 
-Compl éta-los aspectos non regula

mentados e clarificar aqueles outros que 
se presenten confusos. 

2.-Caracterí stiess: 
Preciso, evitando a libre inter

pretación. 
Conel so, non reiterando aspectos xa 

contemplandos na lexíslación de rango 
superior e evitando regula-la vida abso

. mta do Centro (hai órganos e estructuras 
que poden regular por eles mesmos o 
seu funcionamento) : 

-Experimentando, surxindo das 
condicións concretas de cada Centro e 
modificándose só despois de rodalo 
debidamente. 

3.-Apartados: 
3.1.-Preámbu lo: Contemplándose 

a lei educativa a seguir no Centro, 
3.2.-Organos de Goberno: 
Clarexando a súa interrelación. 
- Entrando nas súas función s so para 

específicalas ou amp lialas. 
- Concretando a creación de novos ór

ganos, entreeles os que favorezan a parti
c ipac ión e organización do a lumnado: 
Con~ello de Delegados, Tutorias ...: 

Pasa a p áx.. 10:
t:·1' .... . ,i -". 
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Una entrevista con Gustavo Bueno 

J...Ja reforma del bachillerato, la filosofi a y los sucedáneos
 

Habl amos con el profesor Gustavo 
Bueno -catedrá tico de Filosogía en la 
Univers ida d de Oviedo, gestador de un 
pa rticular materialismo dialéctico que ha 
creado escuela. impulsor de la revista 
.. El Basilisco". autor de numerosos li
bro s que suelen llevar unidos el rigor y la 
polémica. co mo es el caso de su última 
obra El a nimal divi no- aprovechando su 
estancia en Pontevedra durante las pasa
da s y ya lejanas Jornadas de filosofia. 
Pro siguiendo una indagaci ón que co
men zamos hace ya años conJ avier Sáda
bao y que nos ha permitido contrastar la 
diversidad de opiniones sobre el tema en
tre los filósofos españoles. hemos reca
bado la opinión del profesor Bueno tanto 
sobre el lugar de la fiiosofia en los estu
dios medios. como sobre el sentido y el 
posibl e papel de las clases de Etica. 

La conversación del profesor bueno es 
fluida, a menudo tumultuosa. a veces di 
ficil de 'seguir Y. desde luego. de co nstre
ñir en los escasos límites de un arti cul o 
periodístico. Sus razonamientos des a
rrollan contin uos meandros, desde la for
mulación de la tesis prin cipal - siempre 
opi niones claras, contunde ntes, en res
puesta a la preg untas formuladas-- al con
tinuo acopio de ejemplos y casos concre
tos con que pretende sos te nerla, y vuelta 
de nuevo a la idea gene ra l, y reg reso otra 
vez al ejem plo ilustr ador. 

En oc asiones, en estas vue ltas y re
vueltas, se cruza alguna anécdota que en
cie nde en el profesor el interés por un 
nuevo tema que ame naza con aña dir nue
vas dificultades al trabajo ob ligatoria
men te sintético del entrevis tad or. A la 
hora de los recortes, a éste le asalta siem
pre la duda de si en el camino se habrá . 
quedado. si no ya alguna idea import ante. 
sí el colo r inconfundible de la char la de l 
profesor. esa enérgica segurida d en la ex 
posición quena elude el recurso a los epí
tetos con tund netes, a veces descalifica
dos, a vec es jocosos .. . 

Comenzamos hablando sobre su opi
nión sobre el papel que , al parecer, se le 
reserv a a la filosofia en los programas re
no vad os de la reforma en curso del 
bachillerato. 

El profesor 8ueno asegura que esta re
form a es el "efec to de una situación 
real" , una situación que él califica de 
"competencia en un sentido casi darwí
niano", es deci r. que a la filosofia le han 
sa lido una se rie de alte rnativas que pre
tenden desempeñar las funciones qu e 
hasta ahora ésta había venido desempe
ñando. Es lo que él denomina "suce dá
neos". que progresivamente tienden a 
desplazar a la filosofia y ocupar su lugar 
dentro de los estudios de enseñanza 
media. 

Ejemplifica este proceso de competen
cia retrocediendo a los programas del si
glo pasado. co n la asig na tura de " Lógica. 
E tica y eleme ntos de Derecho" , que era 
impa rt ida entonces po r el profesor de Fi
losofia. Con la pro gresiva es pecializa
ción de los es tudios de Derecho, " un pro
feso r de F ilosofia qu e no es abogado es tá 
completamente desarma do para ex plicar 
rudime ntos de Derecho, no puede más 

que decir unas generalidades, porque no 
conoce ni la terminología" . Más recien
temente, la misma competencia se da en
tre profesores de Filosofia y de Matemá
tica con la reforma de la Lógica y la intro
ducción de la Lógica matemát ica. "Y 
efectivamente, esta competencia, que ya 
se inició, aunque era aún dificil de ver, en 
el año 53, ha ido poco a poco creciendo, 
compensada en gran parte porque en los 
programas de Filosofia de las facultades 
se enseña Lógica, pero en la media lo 
cierto es que, cuando los programas car
gan un poco de matemáticas, automá ti
camente dimite el de Lógica, porque el de 
Matemáticas puede explicar la parte de 
Lógica, y no al revés. Este terreno con
cretamente es un terreno de competen
cia". Tras de este progresivo desplaza
miento de la Filosofia frente a la compe
tencia de otras materias, subyace sin 
duda la cue stión que origi nó la hoy histó

_ rica polémica entre M an uel Sacristán y 
nuest ro actual inte rloc utor, subyace la 
concie ncia más o menos generalizada de 
que la filoso fia ha perdido su conteni do. 

" Esa es una formulación que yo creo 
que des cribe una situación de hec ho", 
asiente el profesor Bueno. Para a co nti
nuación precisa r: " Un hecho, pero no un 
derecho, por así decirlo. H ay esa con
cie ncia, y no es gra tuita. Se deriva, yo 
creo, de que la temática de la filosofia no 
es permanente, sino que es esencialmen-' 
te cambiante. Por ejemplo, para explicar 
a Aristóteles o a Euclides hoy , hay que .' 
hacerlo desde, o por lo menos es tando 
prese nte la geo metria no euclid iana o la 
teori a de la relatividad Para expli car in
cluso la fisica de Aristóteles, para que la 
explicación no sea arqueológica. porque 
entonces una palabra de Aristóteles po
dría valer como una de Homero, pero eso 
entonces no es filosofía, No se puede ha
blar hoy de la fisica de Aristóteles sin ha
blar de la fisica actual. Entonces, el pro
fesor de filosofia que no puede o no quie
re estar más o menos al tanto de lo que 
ocurre, no puede explicar a Aristóteles y 
Aristóteles se vuelve un puro mito. Yo 
creo que el peligro del gremio de filósofos 
es que se vaya enquistando en su propio 
saber tradiconal, achacando a un mal de 
los tiempos, a una frivolidad de los tiem 
pos , que en lugar de Filosofia se den unos 
sucedáneo s -antropología, ps icología. 
pedagogía, etc .- Pero yo no creo que sea 
un efecto de la frivolidad de la gente, sino 
que tienen obligaciones de ir a ese terreno 
precisamente" . 

El problem a - le recordamos nosot ros. 
haciéndonos eco de un muy utilizado ar

. gumento por parte de los detractores de la 
continuación de los estudios filosóficos 
en el bachillerato-, el problem a es que in
terés tiene que a un alumno de enseñanza 
media se le " complique la vida" con la fi
sic a de Ari stóteles, en lugar de enseñarle 
directamente la fisica actual... 

" Precisamente en esa especialización
 
y tecnifi cación progresivas de muchos
 
dominios ce rrados radica unade las fuen

tes prin cipales de la necesid ad dc la F ilo

so fia. Porque esos ' sa beres cerrados tie

nen la necesidad de con ectarse co n algo,
 

porque no son sustancias independien
tes. Entonces espontáneamente, de un 
modo ideológico, tienden a integrarse de 
alguna manera. Yde hec ho no es que es
tén sueltas, están integradas, integradas 
por ideologías que vienen en los prospec
tos de las computadoras o donde sea. Son 
ideologías ambient es de cualquier tipo, 
ideologías acriticas que forman una filo
sofia mundana acritica. Porque hoy la fí
losofia est á ganando terreno a nivel mun 
dano, no a nivel académico. Hoy día se 
habla de " la filosofia de Ensidesa", "la 
filosofia del nue vo referéndum". " la filo
sofia del plan de estabilización" etc. La 
palabra;' filosofía" es una palabra espon
tánea que ha surgido por parte de espe
cialistas y políticos para designar algo 
cuando no tenían otra palabra para utili
zar. Ahora bien. el hecho de que la pala
bra " filosofía" aparezca de repe nte en la 
prensa diaria co n esa densidad, y qu e 
apare zca de un modo contrad ictorio, en 
un momen to en que la Filosofia va reple
gándose. está en cr isis, perpleja. en la 
academia. en institutos y universidades, 
yo creo que es un indicio de que efectiva
mente hay unos lugares para la Fil osofia . 
En ese sentido, yo pienso que el es tudian
te de bachill erato , si no se le da F ilosofía, 
se inventa él una "filosofía" ba rata. que 
está en otro siti o, en síntesis científicas. 
en obras de c ientíficos, en prólogos . 
cosa diluida .. ·' 

Aquí el profesor 8ueno enlaza el tema 
con lo que él denomina " ingenuida d" de 
la mayoria de los profesores de ciencias. 
que, en su opinión, se mantienen" en po
siciones totalmente arcaicas sobre lo que 
es la ciencia. posiciones empirist as. muy 
anteriores a Popper" . Una ingenu idad a 
la que se uniri a un a incultura -"son muy 
incultos" , afirma contundenternente- que 
les lleva. por ejemplo, a va lor ar a Platón 
como "el ionto del pueblo", para asom
brarse luego cuando se les hace ver las 
enormes impl icaciones científicas del 
platonismo. Y est a ingenuidad e incultu
ra se la transmiten a sus alumnos. Pero 
le hacemos ve r nosotros-- en el otro lado 
ex iste la incultura c ientífica de la mayo
.ria del profe sorado de Filosofia en nues
tro país. Y él acepta e incluso amplia el 
diagnóstico: " no solamente en Ciencias , 
duras; hay una falta de interés, incl uso de 
desp recio, por las cie nc ias humanas". y 
se explaya ilustrá ndonos con la tradi
ción, que él ha vivido. del profesor de F i
losofia que no sepermitia otra co sa sino 
leer filoso fia. Pero entonces. insist imos 
nosotros, ¿có mo superar es te handicap 
en la formación científica del profesor de . 
Filosofía? " Yo creo que se les puede re
convertir-nos responde- si, se les podria 
reconvertir si hubiera un mínimo ac uerdo 
o consenso sobre cuales son los objeti 
vos" , Pero inmediatamente reconoce su 
esce ptic ismo sobre la viabilida d de est a 
recon versión: " Yo creo qu e la ment ali
dad es tal qu e los sucedá neos se van a ir 
tragand o poco a poco a la F ilosofí a, y yo 
mis mo he con tribuido a esto mismo, y me 
he llevado muchos disg ustos po r ello. Yo 
he preferido poner a un fisico que es tu
diaba filosofia natura l. cuando tenia oca-

M.V.F. 

sión de hacerlo, a poner a un filósofo: pre
ferible es que los licenciados de filosofia 
de aquí, de Oviedo, hagan unos cursos de 
Fí sica a palo seco, que no que empiecen a . 
hablar del espacio según Aristóteles". 

y entramos ya en el último tema de 
nuestra con versación: el papel de la Etica 
en el bachillerato y su introducción como 
alternativa a la Religión. El profesor es . 
una vez más, taxativo al respecto: 

"Yo creo que la Eticaes un camelo. tal 
como se expone es un verdadero camelo, 
porque creo qu e no hay con tenidos éti
cos . El profesor de Etica, norm almente. 
no tiene nada que enseñar. no enseña na
da . Los profesores de Etica son un gre
mio que también' se va creando por razo
nes de realimentación burocr ática", Sin 
embargo. propone un criterio que dotan a 
de sentido a la enseñanza de la Etica en el 
bachillerato: " Interpretar la Etica como 
el juic io ético. critica de l juicio como 
otros cu alesquiera. y suponer que esejui
cio está formado en una serie determina
da. que ya está dado. Entonces, el curso 
de E tica podí a consistir pr incipalmente 
en disc uti r casos de mor al. cas uística de 
mor al. con regresos correspo ndie ntes . Se 
podría hacer un elenco abunda nte de ca
sos de mor al. co n pro blemas actuales 
muy importa ntes . y disc riminar, si era 
posible, cuan do comienza y termina la 
Et ica, y que co ndiciones tiene. Y a pro
pósito de ello . expon er d iversos siste mas 
de mor al. ya que much as de las cos as qu e 
se disc uten es tá n ya forma lizadas por los 
clásicos. como es natural. Ese es el ca m
po. me pa rece. de la enseña nza de la E ti
ca en el bac hillera to. y ahi me parece qu e 
si, porque si no. si el filósofo no hace es to 
en el bachillerato . ent onc es apa rece lo 
que apa rece, lo que vemos en los debates 
de televisión: chiquillos de 17 años o me
nos que. en nombre de la propi a es po nta
neidad. dicen lo que les da la gana sob re 
cuestiones gravisimas del aborto y de la 
droga. apelando al " yo pienso" , "yo 
pienso que.. .. .;¿Pero quien eres tu pa
ra pensar?' Si no sabes lo que dices. si es
tá ya pensado " - aquis e enardece. se le ve 
abierta mente el enfado a nuest ro inte r
locutor- .: : Por lo menos saber el ho rizon 
te polémico. un horizonte abstrac to. de lo 
que uno es tá pensando. A mi me parece 
que la enseñanz a de la Etica en el bac hi
llerato debe tener ese horizonte polémi
co . Porque ahi la ingenu idad es tanto por
que me ha venido de Dios Padre, como 
porque "yo pienso". iY a mi que me im
porta lo que tú pienses! Argum éntalo. y. 
si no hay argumentación. me tiene com 
plet amente sin cuidado lo que tu pien 
ses" . 

y terminamos. ¿Cuál es su opini ón so
bre la disyuntiva que se ofrece a los estu
diantes de bachillerato con la elecci ón 
entre Et ica o Rel igión ? 

.. Yo creo qu e es una disyunt iva pura
mente coyuntura l -nos responde-. . Pe
ro yo creo qu e la dis yuntiva es falsa . y a 
mi me pa rece que la Religión debería en
señarse fuera del instituto: la Religión. en 
cuanto que es doctrina. ense ñanza confe
siona l que la enseñe las parroquias". 

MAXISTERICO PEPE C ARREIRO 

APAGA A LUe, QuE 
MA~AN NON HAi 
QtJEN TE LEvANTE 
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A participación nos centros de EXB 

Ven da páx. 104 - C onfeci one-to mapa escolar do 
Consello. 

-Elabora-Io censo de poboación in
3.3.-00 profesorado: fantil. . 
-Especifica-Io papel que xogan os -Estudia-Ias necesidades educativas 

profesores no Centro. e a situación de conservación dos 'ele
-Organización: estructura técnica mentos existentes. -Horarios, faltas, permisos e obliga -Potencia-Ia sanidade infantil e procions, coa finalidade de posibilita-Io tra cura-jo debido funcionamento da sani

baIlo en equipos e o reparto de responsa dade escolar. 
bilidades sobre o material escolar e os 

-Debati-Ios problemas educativos. alumnos. 
3.4.-00s alumnos: -Planifica-Io curso escolar: datas ma

triculación, expedición, certificados, be- Incidir sobre a participación do alum
cas, recuperaciéns, actividades estraesnado no seu propio proceso educativo. 
colares para que exista unha certa coor-Organización: asamblea de cIases e 
dinación entre os Centros do Consello. clubes. 

-Horaríos, faltas , obligacións e de -Analisa-Ias necesidades existentes 
para o ensino medio e propoñer solucións reitos. 
a este nivel ou a nivel comarcal. - Normas disciplinarias, tendentes a 

-Programar campañas de dinamizatroca-Ias activ idades negativas e a evita
cion cultural. las conductas destructivas. 

3.5.-00s pais e nais dos -Abri-los centros escolares para o seu 
alumnos: uso pola comunidade fóra da xornada 

- Plantexa-Ia interrelación escola escolar. 
familia e o papel que poden xogaros pais -Coordena-Ia educación de adultos. 
e nais no Centro. -Potencia-Ia creacién de: 

- Papel e articulación da AP.A no -Servicios Psicopedagóxicos (munici-
Centro. pais ou mancomunados), en colabora

-Os seus deveres e dereitos respecto ción con outros Organismos Oficiais, pa

do Centro. ra: diagnose de nenos problemáticos,
 

3.6.-0isposici6ns finais: Forma asesoría psicolóxica a pais e mestres in

de resolve--Iosconflictos e mecanismo de vestigación de problemática familiar, se

reforma guimento da recuperación nas unidades 

4.-Proceso 'd e elaboraci6n. de educación especial, orientación profe
4.l.-Elaborar un proxecto por unha sjona], etc. 

comisión de profesores. Previamente de -Centros para a coordinación do pro
bería recoIle--lassuxerenc ias de todo tipo fesorado e apoio do traballo escolar. 
presentadas por pais ou alumnos e ta Estes centros tamén se deberán preo
mén, ante as suxerencias feitas, ve-la po cupar da coord inación co profesorado de 
sibilidade de incorporar algún pai ou ensino medio para potencia-lo paso de 
a lumnos a comisión . alumnos o mesmo e para marcar uns ni

4.2.-Someter ás asambleas de clase na veis mínimos de hábitos, destrezas, habi
segunda etapa e á asoc iación de pa is as lidades e coñecementos. 
partes do proxecto que rnáis directamen
te lIes afec ten pal a que as enmenden 2. -lncidencia do med io n a se e pert inente. e s c o la . 4.3.-Sometelo Claustro para a súa ó	 O medio ac túa na escol a como fonte de enmenda e elaboración da proposta a en recursos e como mot ivador das d iversas viar o Con sello de D irección: . áreas ou materias que ten o currículum 4.4.-Aprobación polo Consellode Di escolar, por iso convén telo en conta na rección, envio ás autoridades educativas or gani zaci ón escolar. e promu lgación. 

O prime iro paso e conquerir un co ñe
A interacci6n escola-medio cemento 'das estructuras económicas,
 

medios e formas de produ cción que hai
 
1.-Relaci6n co Consello. no entorno do Centro (comarca ou cida

O Conselloé, hoxe en día, a estructura de, según sexa rural ou urbán); das insti


polit ico-administrativa máís próxima os tucións socia is do mesmo entorno e ou

cidadáns, e, por iso, a que pode actuar tras de gran influencia: Conseller ías de
 
dunha forma máis eficaz na prestac iónde Ordenación do teritorio. :Agric ultura e
 
servicios públicos. Industria; MOPU; fábri cas e indus


E desexabh 010 tanto, unha maior trías; etc. 
descent raliza.., _n da administ ración A continuación estableceranse unhas 
educativa na que se de un maior protago relaciéns permanentes con aquelas que 
nismo ós ConceIlos. En tanto iso non teñanunha implicación maior no entorno 
chega, convi ña que.os Concellos poten  da escola (Cofradía de Pes cadores, nas 
ciasen a Cornisi ón'Municipal de Educa zonas costeriras; Oficinas de Extensión 
cién ou creasen ou tro órgano de partici Agraria, nas zonas rurais; fábricas , etc..) 
paciónsoc ial do tipo" Consello Escolar" que faciliten despois a programación de 
(in tegrado por conce llais, mes tres, pa is e activ idades polos pro fesores. 
técnicos en materia educativa). A s fun

ciéns que estes árganos podr ían asu E por último est á o traballo de investi

mir son:
 gación dos alumnos. 

'A escala, ao servicio
 
dos que a traballan
 

~OSE~ ALeOBÉ (x) 

Traemos ás nosas páxinas un interesante artigo de Josep Alcobe, pub licado no xor
nal cata lán Avui (22-1-86), comentando a sentencia do Tribunal Supremo que admi
tía parcialmente o recurso interposto por un grupo de mestres castelán falantes que 
exerce n na Co munidade Autónoma catalana 

A sentencia do Tribunal Supremo establece que os mestres con praza provisional en 
Cataluña poderán obte- lo destino definitivo sempre que se comprometan a adquirir" 
coñecernento do catalán nun prazo máxi mo de catro anos para ensinar nos niveis de 
preescolar e primeira etapa de EXB. 

Coidamos interesante o coñecemento en Galicia desta polémica, para axudar a un
ha maior sensibilización sobre as actitudes lingüísticas , conflictiva tamén na nosa
comunidade. - ' . . . 

dos á vida social e cultural do medio onde 
Din que a Generalitat ficou sat isfeita . conviven. 

Eu, coma educador non o estou. A sala Pero esta non é unha razón para que os 
terceira do Tribunal Supremo acaba de nenos e nenas nacidos nesta comunida
da-la razón indirect amente a un aspecto de, con fondas realidades lingüísticas e 
do prantexamento dos que teñen a escola culturais propias , te ñan que someterse ás 
como fornecedora denenos e nenas para esixencias e "dereitos" (sic) duns profe
que eles poidan xustificar unha paga do sores (sic) que non queren aprender, e 
erario público . sentila falar aínda menos, a Iingua do país 

A pesar de que a sentencia establece onde lIes peta instalarse. 
con c1aridade a plena lexitimidade cons- Nunha Escola d'Estiu de Barcelona, 
titucional de éoñece-la Iingua e cultura xa hai algúns anos, o PROFESOR (con 
catalanas por parte de aqueles mestres e maiúsculas) Xesús Alonso Montero di
mestras que han de exercer en Cataluña. cíaiiós que cálquera cidad án do Estado 

Con moita serenidade xuridica. Mais español podía te-lo dereito a exerce-lo 
sin ter en conta uns factores humanos profesorado en Galicia ou en calquera 
- os dereitos da infancia-, que a lexisla- outra comunidade con' fala propia Pero 
ción aínda non contempla Porque o que se tal individuo ou individua ao cabo dun 
estiveron a alegar indirectamente os pro- ano de permanencia non fíxera o máis 
motores do conflicto xuridico, que veñen mínimo esforzo para entender, primeira
de interpoñer recurso contra a resoluci ón mente, e para expñsarse, despois , na lin
que no seu día dictara a Audiencia Terri- gua do seu entorno, haberia de ser retor
torial sobre as normas que a Generalitat nado a súa terra de orixe ou trasladado a 
establecía, era que os nenos e nenas non calquera outra comunidade onde non 
conta para nada cando s~ trata da escola existise problema lingüístico de convi
e dos " dereitos adquiridos" polos que vencia de lenguas. 
nesta traballan. Teimamos na nosa pregunta: ¿Está a 

Faise caso omiso que os nenos e nenas escola ao servicio dun "profesorado" 
teñan algúns dereitos-como seres huma- que amos a a súaincapacidade educadora 
nos, en primeiro lugar, e pola súa condi- polasúaactitudepechadaeopostaácon
ción de individuos en estado de crece- vivencia e a uns mínimos principios psi
mento e idefensión-. A ONU, da que for- colóxicos? ¿OU ben a escola foi creada e 
ma parte o Estado español, hai tempo funciona só para que a1gúenxustifique un 
que fixo un pronunciamento abondo cla- salario? 
ro para obrigar a todos os que nos dici- Cremos fundamentalmente que a es
mos humanos e para establece-Ios derei- cola é unha institución ao servicio da in-
tos da infancia fancia, para favorece-lo seu desenvolve-

Para os mesmos "profesores e profe- mento mental e físico e unha preparación 
soras" (sic) tampouco contan para nada funcional para a vida futura duns seres 
as opinións de psicólogos de fama mun- inermes, indefensos, que teñen uns derei
dial e dos estudiosos dos procesos da tos que se ignoran e non se queren reco
mente infantil na aprendizaxe e a forma- ñecer en función duns egoismos inacep
ción da personalidade individual e cida- tables nunha sociedade democrática. 
dán dos nenos . Coido que os membros da sala terceira 

Ternos casos ben concretos -entre n ós do Tribunal Supremo tiveron en conta a 
e no ámbito universal, que podemos Constitución e todo o lexislado aplicable 
aportar- do feito que manter separados a ao recurso sobre o que tiñan que pronun
dous grupos que teñen que convivir xun ciarse e sentenciar. 
tos non leva senón á violencia e á discri- Pero coido que non consideraron estes . 
minación contra o mais feble, o máis outros factores psicolóxicos e sociais ca
indefenso.	 ra a infancia, termar a uns seres que pola 

súa condición necesitan que alguén os de-
Para estes " profesores e profeso ras" , fenda e teña en conta, 

o primeiro é defende-Ios seus " dereitos Se hai a1gunha discriminación é a que 
adquiridos" (ou por adquirir) para exer- estes supostos profesores pretenden im-
ce-Ia súa profesión (digámolo así) como poñer. ¿Diante de quén recorrerán ago
millor lIes conveña, por razóns persoais . ra? ¿Qué argumentos utilizarán agora 
Os alumnos son simplemente unha razón para a defensa da súa obstrucción men
pola que estes " profesores" poden co- tal?2Equéeoartigo trintadaordedaGe
brar unha paga, alí onde lles prace hab í- neralitat de Cataluña, fíxando unha pro
tar, en troques dun moi discutible labor , ba de lingua e cultura catalanas, a supe
xa que logo a mentalidade que amosan rar en DO US anos por parte dos profesores 
ter incapacitalles clar amente para o exer- e profesoras destinados provisionalmen
cicio do ensino. te en Cataluña (aceptados en principio, 

. A todos nos parecí a absurdo e abe- crendo no seu espírito de convivencia e 
rrante que os nenos e nenas de fala caste- calidade de educadores, sin pensar nun 
lá tivesen que estar sometidos a uns pro- encastelanamento e espírito anticonsti
fesores ou profeso ras de fala chinesa, ru- tucional) que queren opt ar a exercer nes
sa ou inglesa, que non soubesen nin unha tas terras catalanas (o u aragonesas ou 
verba de castelán nin tivesen intención de vascas, ou valencianas, ou galegas, ou 
rebaixarse aprendelo. ¿Por qué, entón, a ,andaluzas.... con diferencias lingüisticas 
algúns Hes parece normal que os nenos ou dialectais) non daba marxe mais ca 
que na súa casa ou na rúa utilizan en con- suficiente par a superaren unhas probas 
vivencia d úas linguas diferentes teñan un que confirmasen a súa vontade de convi
profesor ou unha profesora que só coñece vencia e non o desexo de continua-Ia 
unha das linguas e, por riba, teima en non colonización? 
querer coñece-la outra?	 ¿E que trinta novos cabalos de Troia 

Non negamos que os nenos e nenas por un novo decreto de Nova Pranta pre
que inmigraron a Cataluña, onde os seus tenden sobrepasa-los dereitos de cente
pais manteñen unha actividade económi- nares de miles de nenos? 
ca ou soc ial, teñan dereito a querer 
utiliza-la súa Iingua materna incorpora- (x) Josep Alcobé é membro do MCEP de Ca

taluña, . 
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o ~C ons e l l o 

·.Es·colar Municipal 

A polémica do CEMV non acabou co 
Reglamento. O proceso electoral, cele
brado o pasado 8 de maio, trouxo cola. 
No momento da votación dos represen
tantes dos profesores (entre os que foron 
elexidos en cada centro), non se conecian 
as normas de designación (o propio Re
glamento, a el ternos que voltar a remitir
nos, establece na súa Disposición Tran
sitoria que " A Corporaci ón Municipal 
eleborará previa á constitución do 
CEMV as normas de elección e designa
ción dos distintos componentes do Con
sello"), non se constituí Mesa Electoral , 
nin se lles pediu identificación aos lecto
res no momento da votación. 

MANUEL BRAGADO. 

'corporativos e grupos de renovación 
pedagóxica. 

. . O paradóxico, por non ca lificalo como 
inadmisible, comeza cando no artoN° 5 
("D esignación de Membros do CEMV" ) se 
establece que será o Concello quen de
signe aos componentes de cada estamen
to entre unha tema- para cada posto- dos 
diferentes candidatos propostos por pro
fesores , pais ... Este procedemento de de- , 
signación coméntase por si mesmo. Se 
esta é a participación directa -da que se 
fala no Preambulo-, [apaga e vámonos!. 
¿Cómo se vai asegu ra-Ia eficacia e trans
parencia dun órgano , teoricamente crea
da para consegui-Ia máxima participa
ción dos cidadáns e das entidades do 
mundo educativo, que , cando menos, 
non-é elexido coa maior pureza dernocra
tica do sufraxio directo?, ¿concebirían os 
nosos corporativos que os Consellos .Es
'colares de centro foran designadas polas 
Delegacións Provincias, previa terna? 
Non nos cabe dúbida que serían os pri
meiros en criticalo. 

Co curso que comenza, inevitable
mente, o tema saltará de novo á polémi
ca. Humildemente coidamos que aínda 
hai tempo de rectificar, din que é de sa
bios. O Reglamento pode ser reformado 
(noutras cuestións municipais xa se ten 
realizado) de xeito que se asegure a elec
ción directa dos representantes da cada 
un dos sectores implicados, e o CEMV 
poderá, entón, constituirse nese órgano 
de participación e asesoramento ao 
Concello, na planificación e intervención 
educativa, que tantas boas expectativas a 
.algúns ~os creara. 

!"Co remate do curso pasado abrollaron 
.as chamadas á participación dos rnem
bros da comunidade escolar para elexi
'los consellos escolares de centro. Daque
la xa nos pronunciabamos para apoiar 
'sin reservas o proceso electoral, pero ta 
·mén chamabamos a atención sobre de
.terminados síntomas que nos facían sos
peitar que non todos entendiamos o mes 
mo sobre participación e democrati 
zación. 

Somos dos que pensamos que a soa 
·participación na elección dun determina 
do órgano de xestión non garanta a súa 

.'democratización. Esta eremos debe sig
'niñear, nunha escola, un novo marco de 
-relacioús cotiáns entre os membros da 
.comunidade escolar: rachando co autori
·tarismo (de profesores sobre alumnos), e . 
co patemalismo ou resquemor nas rela
.cí óns entre país e profesores. 

:-- t Odo isto vén a conto;nesta columna 
:na que 'nos iremos ocupando das cues
-ti óns educativas de carácter municipal, a 
·que a demoscratización ha chegar a facer 
funcionar a pleno rend imiento aos Con
sellos Escolares de carácter municipal. 

Nó' caso da nosa cidade o asunto do 
C.E. yén con polémica. 'Ü pleno da Cor
poraci óna posta do C oncell~ Delegado 
de Educación, aprobou, coa umca OPOSI

ción do Sr. Padin, en sesión de 26 de abril 
de 1985 o Reglamento do Consello E s- . 
colar Municipal de Vigo. 

- -ce=io reglamento produciumos unha .. 
evidente frustración. No Preámbulo si
nálase que acolléndose ao disposto no 
art. 35 da LODE que faculta " aos pode
res públicos, no exercicio das súas com
petencias, a establecer consellos escola
res de ámbito territorial distinto ao que se 
retire o artigo anterior(-a nivel de Comu
nidade Autónoma-)" , parece convenien
te a creación dun " Órgano Municipal de 
carácter participativo consultivo" ao que 
se denominará "Consello Escolar Muni
cipal de Vigo" (a partir de aquí CEMV), 
co obxecto de articular formas "directas 
de participaci ón dos cidadáns" e aseso
ramento ós órganos de gobemo munici
pal en temas educativos. Participarán 

. neste órgano, país, alumnos, mestres, 
sindicatos, organizacións empresariais, 
profesionaís de recoñecido prestixio no 
campo educativo, asociacións culturais, 

El consumo y la informática 
como base .social 

ANTONIO GARCIA TEIJE IR O 

dado hacia mucho tiempo, como "El Zoo 
de P itus" por ejemplo. Adriana, pues , es 
rara. Está, incluso, alejada de sus ami
gos. y por ahí , prec isamente, va a desen
cadenarse la historia. El acercamiento 
progresivo a su pandilla, la comprensión 
por parte de sus miembros de que puede 
haber personas diferentes, la reflexión de 
los muchachos en torno a la flexibiliza
ción de las normas, que les permita im
provisar en las distintas situaciones va a 
crear en los pequeños una conciencia crí 
tica , capaz de poner patas arriba la con
cepción social asumida hasta entonces. 

La solidaridad, la lucha contra el tota
litarismo, la necesidad de una sociedad 
distinta y másjusta van a aparecer en esta 

.historia, dándole un tinte de humaniza
ción en los comportamientos generales 
no sólo de los jóvenes, sino también de 
muchos adultos, dispuestos a asumir va
riaciones más racionales. Roger llega 2 

sentenciar en una reunión de la Junta Es, 
colar algo así como " daos cuenta de que 
estamos atrapados en un mundo de no r
mas ... y, a la larga , estas normas nos 
ahogarán". 

Jorge, María, Marcos, Judith, Adria
na y Lucas van a darse cuenta de la neceo 
sidad de hacer un mundo -una vez lle
guen a tomar las riendas de la sociedad
bien distinto del que a ellos les tocó vivir 
en sus años mozos. No como venganza 
contra los mayores, sino más bien como 
resultado lógico de unas convicciones; 
que sus padres desconocían por comple
to. Habrá de ser una sociedad fundamen
tada en el respeto y la comprensión. en el 
cual la libertad fuese el bien más preciade 
de todos. 

Anna Vilar ha escrito un libro precioso. 
Con un contenido interesante. ha conse
guido desarrollar el tema de un modo sen
cillo y arm ónico, e identificar autorn átí
camente al lector con los personajes y las 
distintas situaciones creadas. Uti liza la 
ciencia-ficción" - aqui mejor " antíci
paci ón"  para presentarnos una deshu 
manizada sociedad, dominada por el 
consumismo y la inform ática, Esta maes
tra y escritora catalana muestra en esta 
narración una cierta duda en la correcta 
aplicación de la ciencia y la técnica en ge
neral, nunca negando su necesidad o efi
cacia, pero sí rechazando todo camino 
que conduzca a la eliminación de la liber
tad de la persona humana. Libro, por otra 
parte, que puede dar un magnífico juego 
en clase, para debatir las innumerables 
conclusiones desprendidas de su lectura, 
tanto en mesas redondas o " Iibros-fo
rum" como en exposiciones en grupo o 
de carácter individual. 

ANNAV ILAR 

" y UN DIA 
SERA MA· 
ÑANA" . 
Anna Vilar. 
Editor ial La 
Galera . Co l. 
Los grume
tes de la 
galera. 124. 
págs. Lecto· 
res a partir 
de 11 años. 

Corre el año 2.023. la socie dad ha ido" 
evolucionando de manera vertiginosa 
hasta hacerse inhumana, individualista y 
exageradamente robotizad a. La ciudad 
es un bullicio que atu rde. Los mensajes, 
gritados por los altavoces colo cados en 
las calles, obsesionan a los ciudadanos, 
mezclándose en todas las direcciones. El 
consumo, desaforado y obligatorio, es la 
base del desarrollo social. " Consumir es 
un derecho y un deber del ciudadano. ¿Ya 
consumes tanto como puedes? El bie
nestar soc ial depende de todos: ¡Consu
me?". Este es uno de los insistentes conse
jos publicitarios, que se confunde frívola 
mente con otros lanzados al aire en el 
mismo sentido. N adie puede oponerse. 
Nadie puede ser distinto. El modelo de 
sociedad conseguido se empeña en hacer 
a todos iguales. Las normas marcan el 
camino a seguir, sin permitir la más mini
ma flexibilidad en sus aplicaciones. 

Todo el mundo posee un T .e. (tarjeta 
de consumidor), que habrá de ser utiliza
da un número de veces al mes . El control 
ejercido por ordenadores y computado
ras sobre las personas es total. Los esco
lares tienen su propia cabina, en donde 
uno de estos aparatos le marca la tarea 
diaria. No seguir el sistema, oponerse a 
él, llevará a la persona al Centro Espe
cial , donde intentarán regenerarla y ha
cerla útil a la irracional sociedad con
sumista. 

Adriana es una muchacha inadaptada 
a esta forma de vida. Presionada por la 
escuela, por la familia , se encuentra al lí
mite de su resistencia. No es capaz de 
consumir, ni de segu ir irreflexivamente la 
normativa marcada. Roger, su tutor, le 
dice: ..Adriana, no eres una buena ciuda
dana". Sus padres le reprochan: "Adria
na, niña , no has consumido bastante este 

. mes". Ella va contra todo y contra todos. 
Prefiere pensar, cuestionarse la realidad 
y hasta leer libros, que su abuelo le habia 

ANAQUEL 

• RODRIGÜEZGOMEZ~. Ma
nuel, BANET. Elvira, RlAL An tón. 
¿O remate do EXB, que? (Papeis 
de Educación/4). Departamento de 
Educación. Concello de Santiago. 
1 :~8 6 , 40 pp. 

Esta rnonografla que continúa a estu
penda liña iniciada polo Departamento 
de Educación do Concello de proporcio
nar información e aporte de recursos pe
dagóxicos á Comunidade Escolar, pre
tende dar a coñoce-1as distintas posibili
dades educativas existentes no Muni
cipiode Santiago, unha vez rematados os 
estudios básicos. 

'Va( dirixida aos alumn os do s últimos 
cursos do EXB, aos profesores ~ tu tores 
da 2a etapa de EXB e aos pa is dos 
a lumnos. . 

Exp lica, polo miiido, as diferentes po
sibilidades que teñen os a lumnos que fI
nalizan o EXb, amais de proporcionar 
abondosa información sobre os centros 
do municipio de Santiago que imparten 
ensinos de bachare lato, F .P . e outras en
sinanzas especializadas(A rtes e O ficios, 
M úsica, Educador es Especializados , 

pretende ser un lugar de encon troe d iscu P repa rato ria de R íbadeo, e un epilogo vi

sión . An únciase que o segundo númerc ran tedo que fora Inspector e Mest re Ben

abo rda rá monográficamente o tema da cho-sey de titu lo "As bágoas do Es

psicoloxía da aprendizaxe das cola nte".
 
matemáticas.
 

Pode solicitarse a: J.E.P.E./ISPA

CRL, R Jardim do Tabaco. 44 1100
 
Lisboa-Portugal.
 

• SANZ. Gregorio. Uno de tantos. 
. Cinco años a la sombra. (D ocu

mentos pa ra a historia contemporánea de 
Galicia, 21)'Ediciós do C astro. A Coruña 
1986 155 pp. 

Un libro de memorias da pequena his
toria vivida (dura nte o per íodo 193'6/ 
194 1) por un dos nume rosos mestres na
cionais persegu idos despois do 18 de xu
llo de 1936. O libro escrito po r un mestre 
xa xubilado, que actualmente vive en Vi
go. narra aqueles momentos tráxicos que 
viviron moitos mestres que apostaron po
la dignificación da escola republicana. 
.Contén algüns retazos 'pedagóxicos de 
gran interés e actualidade. 

Contén un magnífico prólogo de Víctor
 
Moro, un dos seus alumnos na Escola
 

Idiomas, Capacitac ión Agraria...). Pode 
ser útil máis alá do propi o Con cello 

. que a ed ita. 

• INSTITUTO SUPERIOR DE PSI 
COLOGIA APLICADA. Journal 
Europeen de Psychologie de I'e
ducatlon. Vol. 1, N° 1. April 1986. 
Lisboa. 

Vinteun pai ses europeos colaboran 
nunha fermosa iriicíativa, crear un útil de 
comunicación e intercambio de expe
riencias no campo da psicoloxia da edu
cación. E sta revista de carácter tri mes
tral e dun cen tenar de p áxinas, conta no 

.. seu primeiro número con col aboració ns 
de especialistas europeos da talla de J. 
Aubret, J. Prucha, F. Tonucci, M. Ta
kala... 

A revista publica artigos orixinais de 
investigación, revisión de experiencias e 
sinteses teóricas, seleccionadas pola s úa 
calidade científica. Non pretende se-la 
expre-.i ón dunha determinada escola ou 
dunha soa corrente do pensamento psi
col óxico, senón que. fundamentalmente. 
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